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　　阅读教学是语文教学中的重头戏,《语文课程标准(实验稿)》中明确指出：阅读教学应“逐步培养学生探究性阅读和创造性阅读的能力”，“能主动进行探究性学习，在实践中学习、运用语文。”由此可见，“探究性阅读”的重要性。为此，语文教师在组织阅读教学时，必须高度重视探究性阅读，通过阅读探究，达到拓展学生思维空间、提高阅读能力、提升语文素养的目的。

　　所谓探究性阅读，从字面上看，就是探讨追究。从小的方面看，就是追究一个词、一个句子的意思用法；从大的方面看，能在生产、生活、学习中发现问题并能解决问题。通过探究，获得直接经验和体验，养成科学精神和科学态度，掌握基本的科学方法，提高运用知识发现问题、分析问题、解决问题的能力。可以说，探究是一种重要的学习方式，也是创新的必经之路。那么,如何在语文教学中运用呢?

　　1.探究美点,激发阅读兴趣

　　处于基础教育阶段的中小学生对未知世界充满了强烈的好奇心和探究欲，探究性阅读正好适应学习者个体发展的需要和认知规律。与其他学科相比，语文具有更多的美学因素，这是因为在选文时特别注重文章的典范性，富有文化内涵和时代气息。它们或立意高远，或构思奇妙，或描写细腻，或见解独到，或抒情真挚，或语言精美。因此，在阅读教学中，教师就必须牵引着学生走进那墨韵书香之中。如马致远的《天净沙·秋思》，当读到“枯藤老树昏鸦，小桥流水人家，古道西风瘦马”时，老师不必急于讲解，先让学生投入地朗读几遍，大部分学生就会从诗歌中或多或少地感受到秋天萧瑟、悲凉的意境。读《沁园春?雪》“北国风光，千里冰封，万里雪飘。望长城内外……”可以有祖国山河尽收眼底的高瞻远瞩之惬意；深情地呼喊“周总理，你在哪里啊，在—哪—里”可以让学生感受到人民失去总理的悲痛心情。通过吟咏品味，用审美的眼光去探究文本的真、善、美；引导学生对文本的人物形象塑造、表达方式运用、表现手法应用、谋篇布局技巧、优美精彩的语言等内容进行“美点寻踪”，使学生在心灵上产生共鸣，性情上得到陶冶，人格得到“美”的升华,从而由被动的“要我读”转为主动的“我要读”。因此，探究性阅读应首先着眼于文本美点的探究。

　　2.探究关键词句, 开发多角度思维

　　探究文章的关键词句，可以发展学生的思维能力。这里以七年级课文《春》中“小草偷偷地从土里钻出来。”这句话中“钻”字为例诱发学生探究：“钻”字能不能换成“长”字或“冒”字？这个字写出了小草的什么特征？文章中还有无类似的用法？《沁园春?雪》中“山舞银蛇，原驰蜡象，欲与天公试比高”这些句子运用了拟人手法，化静为动，写出大自然的旺盛生机。这样抓住了关键词句，咀嚼出了文章的个性特征，品味出了神韵,步步推进，层层深究，学生就能形成系统的知识，摸清用词的规律，从而达到提高能力、锤炼思维的作用。 

　　另外，我们还可以对寓意进行多角度的探究，无论是课内寓意还是课外寓意。传统的教学中很强调寓意的单一性，却忽视了寓意的丰富性。从作者的本意和读者的主观体验出发，我认为寓意的解读应允许学生“仁者见仁，智者见智”，允许学生自由地驰骋想象、灵活运用、赋予新意。

　　3.重视阅读教学中的精读

　　叶老曾说过:“对教学而言，精读是主体，对效果而言，精读是准备。”强调了精读的重要性。精读是一种精心细致、逐字逐句逐段的钻研体味，并在充分理解的基础上从文章中提取信息的阅读，是深透的读，究其精髓、全面掌握内容、深入理解特点、融会贯通、经过操作使其内化的阅读。

　　探究性阅读教学以精读为前提。在精读的基础上，启发学生采取多种方式和从多渠道进行阅读，是扩大学生的阅读广度、培养学生独立的探究能力的有效途径。对此，我们就应精读那些发人深思、令人感动、给人留下深刻印象的文字，特别是文章的精华部分。如: 《小橘灯》中要探究作者的感情，就应精读这样一段话:“这朦胧的橘红的光，实在照不了多远;但这小姑娘的镇定、勇敢、乐观的精神鼓舞了我，我似乎觉得眼前有无限光明!’’文中正是从小姑娘的心灵的“无限”大，使“我”受到“无限”的鼓舞，看到“有限”的光明。鲁迅《故乡》中的几句:“希望是本无所谓有，无所谓无的，这正如地上的路;其实地上本没有路，走的人多了，也便成了路。”这里作者用形象的语言来表达了一个深邃的思想，只要大家共同努力，就一定能克服重重困难，实现美好的理想。

　　4.在质疑中激发探究的求知欲

　　巴尔扎克说:“打开一切科学的钥匙都毫无异议的是问号。”这个问号质疑问难，揭示矛盾，启迪思维。亚里士多德指出:“思维自问题和惊奇开始。”

　　质疑是探究性阅读教学的关键所在。疑是思维的开端，学习无疑就要激疑、质疑，诱发学生的求知欲，让学生在现有知识情况下设疑置难，主动探究。对学生的质疑，教师应多给鼓励性评价，哪怕所提问题微不足道，或者答问未必中的，也要善于发现其中的积极因素，或从问题的价值，或从提问的角度，或从思考的方法加以肯定和鼓励，合理地运用学生自己的知识储备，使探究性阅读与质疑能力协调发展，让学生本身获得最有效益的学习。如: 《水调歌头.中秋》这首词可质疑“苏轼怀的是什么古”、“豪放词的风格特点是什么”，但如果是“豪放词与婉约词的比较”、“词在文学史上的流变”等，这对初三学生而言则太难，而如“字词的音形义”等则太易，均不能达到培养学生语文能力的目的。又如《岳阳楼记》主要是学习“先天下之忧而忧，后天下之乐而乐”的精神以及精美的词语，如果质疑“范仲俺写这篇文章的深层动机是什么?”“本文的词语有什么特色?”这样的问题能够深化主旨，加深对课文的理解。

　　质疑，激发了学生思维，使教与学双方能够交流与互动、传递与反馈，将原本教师满堂灌的内容设计成了一个个问题，将教师授课的重难点转化为了一个个问题，调动学生积极参与，已成为知识这一“动态液体”不断转变、融合、整合、构建的催化剂。

　　5.迁移延伸, 培养综合分析探究能力

　　适当对现有教材进行延伸探究，以及课文涉及的社会风俗、文化生活乃至科学现象进行探讨，可以培养学生的综合分析探究能力。比如说，学了课文《鲁提辖拳打镇关西》后，我设计了一个探究性问题：如果你是法官，郑屠家属提出诉讼，你将如何判断此案呢？要求学生搜集有关资料，进行写作训练。再比如学到《中国石拱桥》，课文作者认为石拱桥比平板桥坚固美观，要求学生结合美学、力学进行实验探究。这些写作训练要求综合运用学到的各种知识，实现了各学科的融合，很有综合性学习的意味，极大地培养了学生的综合分析能力。 

　　此外,还可以对现有教材的人物、知识进行再评估分析，这种探究活动则可以培养学生的怀疑精神。比如老师可以这样设问探讨：七年级课文《期行》中的陈太丘、元方有没有做得不对的地方？《曹刿论战》认为鲁庄公目光短浅，你有不同看法吗？我想这些问题肯定会引爆学生思维的火花。 

　　总而言之,探究性教学是多元的，是丰富多彩的，随着新课程改革的深入，在应试教育向素质教育转变的背景下，在阅读教学中倡导和探索探究性学习具有十分重要的现实意义。
